Bardos Jeno
Nyelvpedagégiai innovacios torekvések az EKF nemzetkoziesitési palyazataban

A fenti palyazat szellemi konstruktuma 2012 tavaszan sziiletett, a részletesen kibontott
palyazat szovege a nyar soran. Az igen csekély szamu alkotd az orszagos szlenget atvéve
‘nyelvi-tamop’ néven emlegette, amely a fokuszt illeten igaz is volt — a palyazat
sokrétiiségét, integritasat illetden azonban mégiscsak sziik, hiszen a palyazat a tudatosan
vallalt tobbnyelviiségtdl, az interkulturalitas elfogadasaval nemzetkdzi, vagyis globalis
oktatasi, kutatasi és oktataspolitikai, nemkiilonben helyi szervezetfejlesztési célokat is
felvallalt. A koncepcidé megértéséhez feltétleniil sziikséges a rendszervaltast kovetd magyar
kontextus érzékeltetése. Ennek Osszetevoit csak néhany torténeti tény felvillantasaval tehetjiik
valdsagossa.

|. Torténeti el6zmények

Talan nem sziikséges a Marshall-tervig visszamenni, hogy Magyarorszdgnak miért nem
volt lehetdsége (56 utdn sem) kiilsd, nemzetkozi forrasokhoz jutni; kiilondsen a miérteket
termeld nyelvtudasok megerdsitése céljabol nem, hiszen iktatott, lepecsételt, st megpecsételt
orszag voltunk, ad acta allapotban. A rendszervaltas utan azonban mind a harom évtizednek
volt egy-egy olyan lehetésége, ahol az *atalakito diplomacia’ ( Wedel, 1995; Hamilton, 2013)
jegyében - bar csak a gazdasagi, katonai és mas segély-folyok (legtobbszor hitelek) oldalvizén
- anyelvi fejlesztések is megjelentek.

Az elsé ilyen jelentds fejlesztést a FEFA (Felzarkdzas az Eurdpai Felsdoktatashoz)
palyazatok jelentették. A tévhitekkel ellentétben egy 150 milliés (USD) Vilagbank-hitelen
alapultak (3313-HU Human Resources Development Program), amelyet a magyar allam 1996
¢és 2000 kozott visszatorlesztett (ebbdl felsdoktatas-fejlesztésre 54, az idegennyelv-oktatasra
12 milli6 USD jutott). A projekt szellemi vezérének Manherz Karoly egyetemi tanar, dékan és
miniszter tekinthetd, fobb célkitlizései kozott a tanarképzés megujitasa (haroméves szakok és
atképzések); az alkalmazott nyelvészet megerdsitése; a szaknyelvoktatas fejlesztése; a
nyelvvizsgdk megreformaldsa €s a tantargy-pedagogiak fejlesztése szerepelt. A fejlesztéshez
mas szervezetek is (British Council, Goethe Intézet, PHARE, TEMPUS) hozzajarultak. Kiilon
tanulmanyt igényelne, hogy miként jutott el az angolszasz terminologia a nyers ’aid’ (segély)
sz6tol a *financial assistance’ (pénziigyi tamogatas — Margaret Thatcher) kifejezésen at a
"transformational diplomacy’ (4talakité diplomacia — Condoleezza Rice) kifejezésekig. Abban
viszont biztosak lehetiink, hogy nem ingyen kaptuk: az egyszakos, haroméves tanarképzés 1j
modelljei még az angoloknak is megtetszettek... A FEFA palyazatok tartalmi 6sszefliggéseit
leginkdbb az Abosi Istvan (1999) szerkesztette, tobbszerzds tanulmanykdtetbdl lehet
megismerni.

A masodik jelentds fellendiilés az tigynevezett Vilag-Nyelv programhoz kotddik, amely
magyar k6zpénzbdl (a Tempus Alapitvany kozvetitésével) 2003 €s 2008 kozott mikodott. (A
palyazati felhivas 2005-ben jelent meg.) Motorja Medgyes Péter egyetemi tanar (akkor éppen
OM helyettes allamtitkar), az altala 1étrehozott *Bolcsek Tandcsa’ €s néhany kozeli
munkatarsa voltak (részleteit 1asd Medgyes, 2011). Iskolakdzeli programok ezek, amelyek
egyértelmiien a nyelvoktatas hianyossagainak felszamolasara torekedtek. A meglehetdsen
széles szinkép programjait fantazianevekkel élénkitették: Forras (hatranyos helyzetii
tanuloknak konyvtar-tanulokozpont); Eldre fuss (kisérleti és/vagy hatranyos helyzetben 1€vo
nyelvoktatas fejlesztése); Elesztd (kevésbé gyakran tanitott nyelvek oktatdsanak tdmogatésa);
Mesterfokon (nyelvi tanarképzés, mentorképzés fejlesztése); Mértékelés (doktori szintii
kutatdmunka tdmogatasa); Nyelv + szakma kozépfokon (a tartalom-alapu nyelvtanités
bevezetése); Nyelv+ szakma felséfokon (igényes szaknyelvi tantervfejlesztés); Satobbi (az



innovécio terjesztése konferencidkkal, kiadvanyokkal). Ebben a periddusban tovabb
emelkedett a magyar lakossag idegennyelv-tudéasa (6nbevallas), mégis Eurdpaban a hatul
kullogok korében maradtunk...

A jelenleg futd6 TAMOP palyazatok (az EU pénziigyi timogatasaval, valamint némi magyar
hozzéjarulassal) egyelére még nem attekinthetdek, sem pénziigyi, sem tartalmi szempontbol -
nem is beszélve hatékonysagukrol. Osszefoglalé munkak errdl harom-6t év mualva
késziilhetnek. Az viszont tény, hogy ilyen jelentds volument nyelvtanitast (és kapujan at a
nemzetkoziesitést) segitd palyazatokat a felsdoktatas hisz éve nem palyazhatott. Eppen ezért
a jelen tanulmany - most mar a megfeleld kiilso ralatas segitségével - az orszagos mintazat
egyetlen kisebb szeletét, az EKF TAMOP 4.1.2. D-12/1KONV koncepciojat - beliilrdl kivanja
megvilagitani. A fécimben eldre jelzetten, a palydzat nyelvpedagogiai (vagyis alkalmazott
nyelvészeti, nyelvtanitasi, tankonyv- és tananyag-fejlesztési, mérési €s értékelési, illetve
szaknyelvi felsGoktatas-fejlesztési stb.) gondolatmeneteit hangositjuk ki. Mondanivalonkat
harmas tagolasban: altalanos nyelvi képzés, nyelvvizsga-fejlesztés és a szaknyelvi képzések
egymastol nem fliggetlen iranyharmassagaban fejtjiik ki, egyben azt remélve, hogy az
innovaciok jelentdsége a tanulmany eldre haladésaval egyre vilagosabba valik.

Il. Az altalanos idegennyelv-oktatas alprojekt mint fokusz lehetséges céljai

Szamos magyar és EU-s projekt foglalkozott az eurdpai és benne a magyar nyelvtanulasi
helyzetkép megitélésével: ezek koziil a legfontosabbak az OM Nyelvoktatas-politikai arculat
Magyarorszag jelentése (2002-2003) és fontos az EU 2007-ben késziilt bizottsagi
munkadokumentuma: jelentés a nyelvtanulas és a nyelvi sokféleség 6sztonzése cimi
cselekvési terv végrehajtasardl. Terjedelmi okokbol a fenti jelentések ismertetésére itt most
nem vallalkozhatunk, viszont mindezek és a hozzajuk kapcsolhato felmérési technikak
hasznalhatoak a fOiskola, illetve a régid altalanos nyelvtanitasi helyzetképének feltarasara -
kitekintéssel az altalanos magyarorszagi allapotokra. Jelen helyzetben elegendd kiindulés
lehet az az igéret, hogy fels6foktl intézményekbe 2016-t61 csak kozépfoku nyelvvizsgaval
lehet belépni. A nyelvtanitasi szakma, nem is beszélve az idegen nyelvi mérés €s értékelés
szakembereirdl kételkedéssel fogadta ezt az allitast és nem csak azért, mert a kozépfokt
elnevezés a mai terminoldgiaban mar homalyos... (Az eredeti EU tervezet a permanens
tanulast, a nyelvtanitds mindségének feljavitasat, a nyelvbarat kdrnyezetek megteremtését és
nemzetkdzi csereakciokat tlizott ki céljaul.)

Hagyomanyos lektoratusi, intenziv, nyari és egyéb képzések fejlesztése, bovitése.

A fenti kurzustipusok tobbnyire azért nem mitkkodnek megbizhatdan, mert az eleve
alacsony oraszam kodolja a sikertelenséget. Még ennél is nagyobb csapdat jelent az az
orszagosan tarthatatlan helyzet, hogy a KKK-k (képzési és kimeneti kovetelmények) az
egyetemi és foiskolai szakok kidolgozasaban (6raféltésbol), egyetlen kreditet sem hagytak a
tantervben a nyelvi képzés megvalositasara. A hallgatok csak visszatiikrozik ezt a szakoktatoi
elutasitast és hanyagsagot, amely késébb a diploma elérhetetlenségéhez vezet. Hatalmas a
lemaradas, hiszen a diplomak egyetlen nyelv *kézépfoka’ ('hol B1, hol B2) ismeretét kivanjak
csupan, ugyanakkor a hazai és a nemzetkdzi munkaeré-piac mar régen tobb nyelv (bar nem
egyforma szinti) ismeretét koveteli meg (Sturcz, 2010). Stlyosbitja ezt a helyzetet az a
lehetdség, hogy az alapfokon végzettek tobbsége nem folytatja tanulmanyait és igy elesik a
piacképes szaknyelv-tanulasoktol. A nemzetkozi mérések azt mutatjak, hogy egy atlagos
indoeurdpai nyelv megtanulasahoz 800-900 kontakt-ora sziikséges, amelyben az egyéni
munkalkodas még nem is szerepel (az anyanyelvét elsajatitoé gyermek 5-6 ezer orat kap’!).
Remény a hagyomanyos lektoratusi képzés 0jjaélesztésére csak akkor van, ha az legalabb



négy féléven keresztiil heti 4-6 6rdban nytjt lehetéséget egy nyelv legalabb kdzépfoku
clsajatitasara (a teljes éraszambol (240-360) lathatd, hogy ilyen kevés kontaktoraval csak a jol
motivaltak és a tehetségesebbek boldogulhatnak). Intenziv (esetleg nyari) szakaszokkal
bovitett, allanddan magas o6raszdm a korszerti. A zenei képzésekben, amely szintén agyi
alapt, kifinomult mozgasok kimiivelése, ezt mar évszazadok ota tudjak. Vajon mibdl
gondoljak a kiviilallok, a megvezetésre kész nyelviskolak, vagy akar megtévedt nyelvtanarok
is, hogy a nyelvtanulasban ez masként lehet?

Ugyanakkor remélhetd, hogy a didksag talnyomo tobbsége, szakszerli csoporttervezés
segitségével, megfeleld szintli lektoratusi csoportokba sorolhato. (Elképzelhetd, hogy egy
masik célcsoport, a diplomat nem kapottak jelentds része mar munkaba allt, ami fizikai
akadalya lehet a kurzusok szabad tervezésének. Ilyen esetekben teleszkopizalt, intenziv, vagy
nyari intenziv kurzusok javallottak, még akkor is, ha ezekrél tudomanyos értékii
hatastanulmanyok nem késziiltek.) A tapasztalat azt mutatja, hogy az intenziv nyelvtanitas
csak allandoan magas éraszamba illesztetten hatékony. A magyar tarsadalom a nyelviskolak
kereskedelmi reklamjainak hatdsara azt képzeli, hogy a tobb éves szorgalmas munka, amely
egy megbizhat6 nyelvtudds mogott all, szabdalhato, tetszés szerint elhelyezhetd. Ez az elv
legfeljebb rongyszényegek, vagy kaleidoszkopok készitése soran miikodhet, az idegen nyelvi
hangszoéttes kialakitdsa hierarchiét és szervezett, dllando progressziot igényld feladat. A
tobbéves tanulas atgondolt, fokozatossagot és igényességet kdvetelé munkalkodast feltételez.

Eppen ezért, célunk a tanulasra kész hallgatéi populacié kivalasztasa, adatbazisok
felallitasa (pl. diplomat nyelvvizsga hidnyaban meg nem kapottak kore; a nyelvvizsgdkon
tobbszordsen sikerteleniil szerepelt, frusztralt hallgatok kore; a foiskolara belépd hallgatok
kozott masodik idegen nyelvet valasztok kore; gyenge anyanyelvi képességii hallgatok kore
stb.). A fentiek eléréséhez elengedhetetleniil sziikséges a hallgatoi populacié motivaltsaganak,
céltudatos-saganak, elszantsdganak kifiirkészése; a nyelvtanulési ujrakezdések frusztralt
mindségének szakszerli bemutatdsa - lehetdleg az anyanyelvi szint felmérésével egyidében.
Nem kertilhetd el a hallgatok sajat nyelvtanulasi technikainak és stratégidinak azonositéasa,
felmérése. A fenti célok eléréséhez hagyomanyos, mennyiségi és mindségi kutatasi
modszereket hasznald feltarasokra, azok visszacsatolasara és kozzétételére van sziikség.
(Bardos-Marton-Spéder-Spicze-Toth: Nyelvtanulasi stratégiak, tanuloi autonomia: az elmélet
¢s a gyakorlat 6sszehangolasa. Eger: Liceum Kiado, 2014 — megjelenés alatt)

Altalanos nyelvi tananyagok és segédletek fejlesztése

Leginkabb egy virtualis Nyelvpedagogiai Kutatomiihely feladata lehetne. Azért virtualis,
mert egy ilyen miihely ténylegesen mitkddd kutatoi, hol lektoratusi, hol szaktanszéki
kozegben, hol pedig a doktori iskolainkban lelhetdk fel, de egyiittmiikodésiik megfeleld
szakmai vezetés esetén garantalt. Ez a miihely feltarasként tananyagok dsszehasonlitd
értékelésével, tantervi fejlesztésekkel is foglalkozhatna. Ide tartoznak azok az ujitasok,
amelyek a barmilyen szempontbodl hatranyos helyzetliek idegen nyelvi képzésének tananyagai
lehetnének, beleértve az anyanyelvet korlatozott kodban hasznalok korét is. A tananyagokat a
nyelvi tartalom és a készségek bizonyos teriileteinek tavoktatasi megoldasaval részben
programozottd lehetne tenni, annak a kézismert ténynek a megtartasaval, hogy a csak
tavoktatasra alapozott program bizonyos nyelvi elemek és készségek elsajatittatasanal
kevésbé hatékony. A technikai hattér mar sokkal tobbet nyu;jt, mint tiz évvel ezeldtt: vannak
igen koltséges, csak megkdzelitd kiejtést elfogadd gépi fonoldgiai rendszerek és a modern
IKT technologidk képi anyagokat is kdzvetitenek. A virtudlis kozpont és kutatoi csapatanak
felelossége lehet a célkozonség szamara leginkabb hatékony tananyagok kivalasztasa; 11j, sajat
fejlesztésti, a globalis tankonyveknél pontosabb (kontrasztiv és anyanyelvi) célzast lehetoveé
tevd tananyagok kidolgozasa: kreativ tananyagfejlesztés; tanitasi segédanyagok Osszeallitasa



¢s kiprobalasa; az 0j tananyagok értékelése, a hatékonysag elemzése - 6sszevetésben ismert
tananyagokkal.

Nyelvtanarok nyelvpedagégiai tovabbképzése

Bar szamos nemzetkozi szervezet és csereprogram segiti a nyelvtanarok szakmai, gyakran
célnyelvii orszagban tartott tovabbképzését, a mindennapi nyelvtanitasban gyakran érezhetd
egy-egy nyelvtanitasi iranyzat éveken, vagy akar évtizedeken atnyulo fixalddasa, a fejlodés
leallasa, megrekedés egy komfortérzetet keltd, de mar nem elég magas szinten. Valogatni
modszerekben, nyelvi problémamegoldasokban csak az képes, akinek a nyelvtanitasi
repertoarja széleskorti és a valogatasa tudatos. A nyelvpedagdgiai tudatossag allapotanak
kialakitasara célszerti a nyelvpedagogia és (rokon tudomanyainak) legfrissebb eredményeit
felhasznald gyakorlati €s elméleti tovabbképzés. Ez tobb és magasabb szintii, mint az
egyszeriien csak helyes, vagy bevalt gyakorlat (good practice) ismertetése. Miifaja lehet az
eldadasok, mikrotanitasok, workshop-ok, konferenciak megrendezése, integralasa.

I11. A nyelvvizsgak alprojekt mint fokusz lehetséges céljai

A nyelvvizsgak a 60-as évek végén jelentek meg el6szor/tjbol mint értelmiségi
kovetelmény, mivel a politikai, kiilgazdasagi szemlélet valtozasaval felerdsodott és eltiirtté
valt az ugynevezett ‘nyugati’ nyelvek tanitasa (Bardos, 1984). Az ELTE ITK és az Allami
Nyelvvizsga Bizottsag kutatasai €s fejlesztései - kiilonleges helyzetiiknél fogva: orszagos
populaciot egységesen mérd szervezet - mar a 70-es években kozismertté valtak (Bardos,
2002). Az egymast kovetd ITK Allami Nyelvvizsga reformok (1979, 1989, 1999) mindig egy-
egy évtized végére érlelték ki ujabb és jabb vizsgaszemléletiiket (pl. Bardos, 1987). Az
ezredfordul6 utdn a vizsgapiac nagysaga europai szemmel nézve is jelentdss¢ valt az orszag
méretéhez képest, amely szakszerli mindségbiztositasi gépezetet €s jol kdvethetd elektronikus
feliileteket miikodtet (NYAK, NYAT: Nyelvvizsga Akkreditaciés Kozpont, Nyelvvizsgat
Akkreditalo Testiilet). Europaban az egyetlen olyan orszag vagyunk, amely a sajat fejlesztési
nyelvvizsgait (és a nalunk miikodo kiilfoldi nyelvvizsgakat is!) a KER szintjeihez igazittatta,
csereszabatosittatta. A felvételi pontszamok kialakitasaban €s a diplomak kiaddsaban jatszott
kétes szerep a nyelvvizsgakat, mint végzettségi papirokat, tilzott elismerésben részesiti. Ma
mar megallapithatd, hogy a vizsgak visszahatasa a nyelvtanulésra szlikitette a nyelvtanulas
természetes fejlodési szakaszainak miiveltségi, kultirakozi értékeit.

Nyelvvizsgak osszehasonlito elemzése

A hetvenes évek tipikus nyelvvizsgéja irasbeli kétiranyu forditas és szobeli. Utdbbira nem
keriilt sor, ha az irasbeli elégtelen lett. A szdbelin nyelvtani példamondatokat kérdeztek,
amely egyben a szokincset is ellendrizte. Az 1979-es reform mar a szobeli primatusat
hangstlyozza (6t jeggyel) és bevezeti a magnetofonos hallasértés (Ez talan a legjelentdsebb
pozitiv hatas, amelyet az ANYV a korabeli nyelvoktatasra gyakorolt!). Az 1989-es reform
olyan modulrendszert fogad el, amelyben az egyes vizsgarészek egymastol fiiggetlen idoben
letehetok (mindharom szinten (alap, kozép, fels6): A (szobeli), B(irasbeli) és C (komplex)
megnevezésekkel). Az Allami Nyelvvizsga monopoliuma 1999-ben megdélt, végbement a
kiilsé (nem iskolakon beliili) nyelvvizsgak piacositasa és megjelent az az igény, hogy a
magyarorszagi nyelvvizsgakat a KER-hez (K6z6s Eurdpai Keretrendszer) igazitsak. A
hatfoku rendszerben a magyarok a B1, B2 és a C1 vizsgakat favorizaltak - alap-, kozép- és
fels6fok néven. Ez a dontés a korabbi hasonld savokat jelentdsen besziikitette, az alapfokot
pedig valamivel feljebb helyezte el.



Kereskedelmi és presztizs okokbdl a nemzetkdzi mindségbiztositdssal meglehetdsen
részletekbe menden foglalkozd nemzetkozi vizsgafejlesztok tartdzkodtak attol, hogy egymas
vizsgait mindsitsék. Az Osszehasonlitd elemzés nehezen kivitelezhetd (és koltséges), még
abban az esetben is, ha ugyanaz a populéacid tobbféle vizsgan produkal eredményeket. A
magyarok viszont felvéllaltdk ezt a nehéz feladatot és 2003 és 2008 kdzott nemcesak a magyar
vizsgafejlesztOket, hanem a kiilfoldieket is arra kényszeritették, hogy vizsgaikat a KER-hez
illesszék, ha meg akartak maradni az akkoriban igen jutalmazé magyar nyelvvizsgapiacon. Az
elmult évtizedben viszonylag hossza ideig Magyarorszagon csak egyetlen, a NYAT altal nem
akkreditalt vizsgarendszer miikodott: a nyelvi érettségi. Késobb ennek validalasa is elkésziilt
(David, 2008). Bar kozismert, hogy egyes vizsgak - k6zos akkreditaltsaguk dacara -
konnyebbnek tiinnek egyes vizsgazok szamara (pl. a tobb konnyi feladat, vagy kevesebb
nehezebb feladat ellentéte), kevés szakszerli tanulmany sziiletett az eltéré bontasta nyelvtudas-
konstruktumokrol, illetve azok nyelvpedagdgiai kovetkezményeirdl (6sszefoglalva, Csépes,
2012). Ebben a projektben célszerli komparativ elemzéssel olyan vizsgaspecifikumok
feltarasa, amelyek segitségével a vizsgafelkészités nyelvpedagogiai sajatossagai leirhatok,
megindokolhatdk. A kutatdsi modszerek dokumentum és adatbazis-elemzések lehetnek,
illetve ismert vizsgapopulacion végzett akcidkutatasok.

Altalanos nyelvvizsga el6készité kurzusok

A kiszemelt vizsgahoz igazodas eleve arra a feladasra készteti a tanart, hogy a csabitod
kulturalis-miiveltségi teriiletekrél megfeledkezzen (kivéve az olyan vizsgakat, amelyeknek
nyelvtudas koncepcidjaban ez a tényezd mar szerepel). Mivel a legtobb standardizalt
nyelvvizsga bankjaban elegendd nyelvvizsga-anyag all rendelkezésre, korabbi nyelv-
vizsgaikat (parhuzamos tesztjeiket stb.) gyakran kiadjak, amely az adott vizsga
felkészitéséhez nélkiilozhetetlen tananyag. Ennek ellenére, azok a nyelvvizsga el6készitd
kurzusok lehetnek a legsikeresebbek, amelyek a célfeladatok szakmai magvat (pl.
szokincsvizsgalat) mas aspektusokbdl, vagyis nem csak feladat-centrikusan kozelitik meg.
Ebben a projektben az elfogadott cél az volt, hogy minél tobb hallgatot/jeloltet sikeres
nyelvvizsgéahoz juttassunk. El6készitésiik szemeszterben, vagy nyari kurzusokon heti 6-8
oraban javasolt.

Szaknyelvi nyelvvizsga elokészitdo kurzusok

Erre a képzésre tobbnyire foiskoldkon és egyetemeken szaknyelvekkel egyébként is
foglalkoz6 kollégak vallalkoznak. Tekintve azonban, hogy a szaknyelvvel bdvitett
nyelvvizsga (a professzio leendd szakemberei szamara) voltaképpen szaknyelvvel ’sziikitett’
nyelvvizsgat jelent, a teriilet viszonylag elhanyagolt. Ebben az esetben is 6sszehasonlitd
elemzést kivan a kiilonféle szaknyelvli (gazdasagi, kiilkereskedelmi, turisztikai stb.) vizsgak
feltérképezése: hatalmas teriiletek maradnak ki a szaknyelvi lefedettségbdl. Talan ez is oka
annak, hogy a mesterfokt képzések kimeneti kovetelményei nem jeldlnek ki diploma kiadasi
feltételiil kozépfokt szaknyelvi vizsgakat. Kiilondsen érdekes lehetne annak vizsgalata, hogy
az altalanos nyelvvizsgan sikertelen szakdiplomas nem menne-e at konnyebben szakmai
nyelvvizsgan. A projekt célja és modszerei azonosak a fenti fejezettel.

(Az a szerencsés olvaso, aki eddig eljutott, inkabb azt tapasztalja, hogy a nyelvpedagogiai
szakmaban ismert megoldasokkal éliink. Fenntartva azt az esélyt, hogy a megujulas bels6 és
tartalmi is lehet a kiils6 formak mélyén, elfogadjuk, hogy ebben a projektben a tényleges
tobbnyelviiség felé gyorsabban repitd innovaciokat a szaknyelvi képzésekben kivanjuk
megvalositani, igy a tanulmany masodik felét kiilondsen figyelmébe ajanljuk).



IV. A szaknyelv alprojekt mint fokusz lehetséges projektjei.

A szaknyelvoktatas els6 fénykora Magyarorszagon a hetvenes évekre tehetd, amikor a
Minisztérium a lektoratusok munkajat 6sszehangold bizottsagot miikodtetett (Sipdczy Gy6zo
¢s Gardus Janos vezetésével). Kiilondsen erds lektoratusokat, nyelvi kozpontokat mitkddtetett
az ELTE TTK, a Kézgazdasagi Egyetem, a KLTE Debrecenben ¢és a Miskolci Egyetem is.
Emelte a lektoratusok jelentdségét, hogy a korabeli nyelvvizsgakat joforman csak 6k, vagy az
6 szakembereik bonyolitottak (pl. OOT vizsgdk) tébb mint tiz évig. A szaknyelvoktatas
(inkabb szakszoveg-olvasas) igen magas szinvonalon folyt, ma viszont leginkabb a hianyarol
beszélhetilink: ennek kiilsé és bels6 okai eléggé kdzismertek. A Bokros-csomag egyik
mellékhatasaként az egyetemek és foiskolak feloszlattak a tobb évtizede eléggé megbizhatdéan
miitkod6 szaknyelvi lektoratusokat. Ez egy olyan sajnalatos koriilmény, amely modern
formaban restauraciora szorul. A szaknyelvoktatas sikertelenségének egyik bels6é oka ma az
altalanos nyelvi képzettség alacsony szintje: ez a hallgatok tobbsége szadmara nem teszi
lehetéveé még a belépést sem a szaknyelvek vilagdba. (Megjegyzendd tovabba, hogy két dsi
nyelvtanari meggy6z06dés tovabb rontja a helyzetet: ha valaki jol tudja a nyelvet, akkor a
szaknyelvet mar nem is kell tanulnia; illetve a szaknyelvtanulast csak magas nyelvi szinten
lehet elkezdeni. Természetesen mindkét meggydz6dés tévhit, bizonyitasa szemléletformald
lehet.) A bels6 akadalyozo tényez6k kdzott szerepel tovabba a nyelvtanarok szaknyelvi
képzettségének hidnya és a szakoktatoknak a valésagban meglehetdsen szerény
nyelvismerete. A tobbszoros *alkezddség’ frusztraciohoz vezet, a didksag tilnyomo tobbsége
nem motivalt. Ezen a 2005. évi CXXXIX torvény 19. paragrafusanak (3) pontja sem
valtoztatott, pedig ’A felsdoktatdsi intézménynek az alaptevékenységéhez igazoddan
biztositania kell... az anyanyelvi és idegen nyelven a szaknyelvi ismeretek fejlesztését...”. Az
elmult évek soran az elsésok mennyiségi nyelvismerete ugyan novekedett, tobben ismerik
mind az angol, mind a német nyelvet, ugyanakkor a fels6foku nyelvvizsgak szama
drasztikusan csokkent. Most varhatd, hogy az ugynevezett ‘nulladik’ évfolyamok belépnek a
felsdfokt képzésbe. Az EU altal elvart teljesitmény (és a sajat jol felfogott érdekeink) az
anyanyelv + két idegen nyelv ismerete mint kovetelmény viszont nem jelenik meg a
képzéseket egységesitd KKK-ban, az elvaras mesterfokon ugyanaz, mint az alapfokon. Ritka
kivételektdl eltekintve az intézményeknek nincs sajat kovetelményeikhez igazodo nyelvi
képzési terve, nyelvpolitikaja - és ez az oktatokra és oktatasszervezokre is vonatkozik.
Nincsen olyan orszagos dokumentum, amely a nyelvek oktataspolitikdjat, jelenét és jovojét,
szabatosan meghatarozza.

Nyelvoktatasunk és kiilonosen a szaknyelvoktatas alapbetegségei

A legtobb nyelvtanar napi munkajaban elfelejti, hogy a nyelvtanuléds az agy mitkodésének
egyfajta modositasa: 0 szoftver létrehozasa ugyanabban a hardverben, amelyben
anyanyelviink mitkddik. Tisztanlatasukat hol modszertani modorossagok, hol nyelvi
pedantériak homalyositjak el, vagy a tanar a sajat koncentralasatol nem latja az erdét: a
rabizott tanulok félelmetes és felemel6 mindségi kiillonbségeinek koegzisztencigjat. A
felsdoktatasban gyakran nem ismerik fel, hogy a szaknyelvet alacsonyabb, vagy hidnyos
szinteken is mar el lehet kezdeni. Munkajukat kétségkiviil hatraltatja az a tény, hogy a nyelv
és a vele-benne €106 kultirajanak elsajatitasahoz tisztelet, alazat, szorgalom és tiirelem
sziikséges. Valljuk be, hogy ezek a tulajdonsagok, adottsagok nem nagyon jellemzik
honfitarsainkat. Aligha vigasztal6 a nyelvtanarok szamara, hogy mas szakteriileteken ez
kevésbé nyilvanvalo — bar a végeredmény ugyanaz.

Vannak a szaknyelvoktatason beliil *6si atkok’, ilyen példaul a szovegek 6rokos szemen at
torténd megkozelitése. Egyfeldl tény, hogy kevés jol hasznalhatd hangositott anyag all
rendelkezésre, de a szaknyelvoktatdsban uralkodo ’siiketnémasag’ ( pl. irott szoveg magyarra



forditasa irdsban) nem teszi lehetdévé a szaknyelvi hallasértés fejlesztését. Jol tudjuk, hogy a
Port Royal grammatikusaitol eredd szovegelemzés (explication de texte) német kozvetitéssel
évszazadokon at életben maradt a kontinensen, de a mai szakembernek meg kell hallania
nemcsak az amerikai, vagy brit akcentust, hanem az ugynevezett ‘nemzetkozi’ angol embert
probald variacioit is. Ugyanilyen kegyetlen (€s frusztralo) dolog az, amikor altalanos
nyelvtanulas utan a hallgatok mindjart kapnak egy jo nehéz szakszoveget (példaul a
szakoktatotol), pedig a fokozatossag elvét mar legalabb Comeniustdl ismerjiik. A tényleges
helyzet feltarasahoz alapos kutatdmunkara van sziikség, amely forrasanyagként szolgéalhat
oktataspolitikusoknak, nyelvtanaroknak, alkalmazott nyelvészeknek (stb.) mind a tervezoi,
mind a végrehajtoi oldalon.

Sziikségletelemzések, igényfelmérések

A szaknyelvtudas - vagy még inkébb a szaknyelvek tudasa - diktatumként jelenik meg az
EU nyitott gazdasagi terében, a deklaraltan egyenld jogu munkaerd piaci hozzaférés
lehetdségében. Torténetileg az angol mint lingua franca méar nem mint nyelv, hanem mint
koz6s nevezd miikodik e tobbnyelvii, multikulturalis piacon. Onbevallassal az EU
lakossaganak 51 %-a az angolt, 32%-a a németet és 26%-a a franciat hasznalja
kommunikacios nyelvként, ugyanekkor a magyarok 58 %-a semmilyen idegen nyelvet nem
besz¢l (Eurobarometer, Europeans and their Languages, 2006). Nem kétséges, hogy a
nyelvtanulas eredményei célbdl eszk6zz¢é valtak, célrendszerei eltolodtak (pl. turizmus helyett
munkavégzés), az angolul nem tudok eleve hatranyos helyzetbe kertiltek (a tanulasi
kudarcokban az id6- és pénzsziike, de foként a (belso és eszkdzos) motivacido megdobbentd
hidnya jatszik f@szerepet). Az elsd, jelentds vizsgalatok a magyarorszagi szaknyelvoktatasrol
¢s eredményeirdl (pl. Teemant, 1993; Abadi Nagy, 1997) mar évtizedekkel ezelott
elkezdddtek, a kiilonféle méretii és célu (nem feltétleniil reprezentativ) mérések azota is
tartanak (pl. Kurtan, 2003, 2004). Eredményeik azt sugalljak, hogy a fejlett szaknyelvi
képességeken tilmenden nyelvi kreativitasra, kultarak kozti tdjékozottsagra is sziikség van.

Kozben a magyar tantestiiletekben azt lathatjuk (Sturcz, 2007), hogy a szaktanari
tevékenységnek nincs idegen nyelvi komponense, ezért a tanulok hosszl éveken at
motivalatlanok maradnak: nincs kapcsolat a nyelvi targyak és a szaktargyak kozott. Nincs
tantargyi, vagy érzelmi motivacio, csak szanalmas (egyesek szerint biiszke) nyelvtudatlansag,
merthogy 'nehezebb eltorni a faragatlan fat’... Nyilvanvalo cél a belfoldi és kiilfoldi
munkaerdpiac jelenlegi elvarasainak feltérképezése nyelvvalasztasi és szaknyelvvalasztasi
szempontbol. Ajanlott témak: a munkaadok szempontrendszereinek valtozasa; nyelvvalasztas:
a masodik nyelv szerepe; allasborzeék tapasztalatai; helyi érdekek, regionalis sajatossagok stb.
Mindek6zben nem téveszthetd szem eldl, hogy a szaknyelvi tudas fogalma, tartalma €s
szerkezete, mind a nyelvtanarok, mind a gyakorld szakemberek korében jelentdsen véltozott.

Szaknyelvi miiveltségi kompetenciak szerkezete (konstruktuma) a XXI. szazadban

1968-ban, az 0j gazdasagi mechanizmussal, egyes vallalatok (féként a kiilkereskedelem)
olyan helyzetbe keriiltek, hogy mind az orosz, mind az angol, vagy német szaknyelv
hasznalatara sor kertilt. Ugyanez tortént az IBUSZ-ban, vagy a szallodaiparban, ahol a haboru
oOta eldszor fogadtak nyugati vendégeket. Rovid 1don beliil nyilvanvalova valt, hogy a korabeli
nyelvvizsga nem adott kelld tdjékoztatast a munkavallalo nyelvtudasarol, hiszen a szaknyelvi
vizsga tobbnyire elvont irdsos szoveg magyarra torténd forditasa volt (célnyelvre csak
fels6fokon). Az els6 vizsgareform azonban csak 1979-ben kovetkezett be: ekkor kertilt
el6térbe a szobeli vizsga. Az akkori Allami Nyelvvizsganak jol leirt képe volt az altalanos
nyelvvizsgdkrol (alap, kozép, felsd) (Bardos, 1986), de a szaknyelvi vizsgakat a



minisztériumok képviseldi "konstrudltdk’: nem volt egységes elképzelés arrdl, hogy milyen
kompetencidkra lenne sziikség. Az egyetlen kompenzaci6 az volt, hogy a Rigo6 utca (ELTE
Idegen nyelvi Tovabbképzdé Kozpont, ITK) igyekezett a gyakorlati életben vezetd szerepet
jatszo tizleti-pénziigyi szakembereket kiilsé vizsgaztatdi kozeé bevonni. Mintegy huisz éven at
a fovaros ugynevezett nyelvigényes szakjainak tanszékei (Kiilkereskedelmi Féiskola,
Kozgazdasagi Egyetem, Pénziigyi Foiskola stb.) formaltak a szaknyelvi tudas szerkezetét, a
kivant kompetenciakat. A fenti pontokban vazolt igényfelmérések, sziikségletelemzések
alapjan célszerli a jelen évtized 0j elvarasait a tananyagokban (és vizsgaanyagokban)
tilkroztetni, kommunikalni, nyilvanossé tenni. Az 01j célképzetekben megjelenik a kultirakozi
¢s az elektronikus kommunikaci6 nyelvbe kotott komplexitasa; az EU-s tematika prioritasa;
az angolon kiviili masodik nyelv, mint a céghiiség kifejezdje; tovabbi igény ’ritka’ nyelvekre
a cég terjeszkedésétol fliggden ( pl. orosz, ukran, roman); feltlint a kinai, japan, térok, arab -
ugyanakkor az angol valtozatlanul "hiper-centralis’, azaz a legnagyobb kommunikacios
potenciallal bir (Swaan, 2004; Van Leuven, 2003). Jobbitast hagyomanyos eszkozokkel is
elérhetiink, ilyen példaul a képzok képzése és tovabbképzése.

Szakfordito (és tolmacs) képzés

Orszagosan ismert, Ujraalapitott szak, amelyet *csak’ inditani kell. Erre a megfeleld
szakmai kapacitas jelenleg is rendelkezésre all Egerben, elinditasa a projekt keretében
kézenfekvd. Formalis kdvetelményeit a MAB eldirasai szabjak meg. A szakinditas koltségei
elviselhetdek. Az EKF-n beliili adatbazisokra van sziikség annak eldontésére, hogy ki legyen
a szakforditoi képzés szakfeleldse, illetve tantargyfeleldsei. A szak inditdsaba minden
filologiai tanszéket, az ebben képzett nyelvtanarokat és a szaktanszékek tovabbképzett
(nyelvpedagdgiailag képzett) tanarait be kell vonni. (A tolmacsképzés elinditasa a megfeleld
személyi feltételek hianya miatt egyelére nem indokolt - ez utdbbi természetesen lehet
tovabbi vizsgalat targya, a képzés targyi feltételeinek biztositasdhoz a projekt jelentdsen
hozzajarulhatna: pl. tolmacslabor, szinkrontolmacs berendezések stb.).

A cél olyan a projekt lefutdsa utan is fenntarthat6 alap- és mesterfoku képzés beinditasa,
amely a fOiskola kindlatat tovabb szinesiti, illetve a régid ez irdnyu igényeit kielégiteni képes.
Beindulasa tovabbi lehetdséget nyljt a kifejlesztendd nemzetkozi nyelvi egység szaméra
ahhoz, hogy fokozhassa 6nall¢ tizleti tevékenységét (pl. forditoiroda beinditasa, tolmacsok
kikozvetitése stb.) Miifajat tekintve oktatasszervezési és menedzselési feladat ez, kutatassal,
Osszehasonlito elemzésekkel; illetve a szakinditasi dokumentum és a tantervi rendszer
kidolgozasa a bevont oktatok szaktargyi felkésziiltsége és publikacioi segitségével. Sikeres
benyujtasa esetén hagyomanyos oktatdi tevékenységgé valik és erdsiti a modern filologidk
egyliveé tartozasat. Benyujtasa csak a MAB szakalapitasa €s szakinditasi kovetelmény-
rendszerének betartasaval lehetséges. A sikeresség elofeltétele egy olyan innovativ képzés,
amely csapatot épit a nyelvtanarok €s a szaktanszéki oktatok kozott.

Szaktanszéki oktatok és nyelvtanarok szaknyelvi és nyelvpedagégiai tovabbképzése
(er6sen innovativ elem)

Ez a képzés egyben alapfeltétele tobb, késobb is fenntarthaté programnak, mint példaul a
szaktargyak idegen nyelven torténd oktatasa, a szakfordito képzés €s a szaknyelvi
tanarképzés. Két team egylittmiikodésén alapul és bizonyos értelemben mindkét csapatnak
tovabb kell képeznie magat. Az egyik csapatot azok a szakoktatok képezik barmely
tanszekrdl, akik szaktargyaikat (konferencia-el6adasaikat stb.) idegen nyelven tartjak; mig a
masik humén eréforrds azoknak a nyelvtanari végzettségli személyeknek a csapata, akik
legalabb egy, vagy tobb szaknyelvben is otthonosan kivannak mozogni (véleményem szerint a



jovOben ez mindenki szamara sziikséges lesz, akkor is, ha most még van irodalmar, vagy
nyelvész munkakoriik). A két személyi adatbazis felallitasan tilmenden a féiskolan/régidban
sziikséges, tanitott vagy tanitand6 szaknyelvek kore is egy adatbazis, amelyben fontossagi
sorrend allitando fel, mégpedig a munkaerd piaci kivanalmak szerint, igy varhatd, hogy az
EU-s szaknyelvek ¢és a média nyelvezete dltalaban, a sziik szaknyelvek pedig konkrétan elényt
¢lveznek. A nyelvtanarok koziil csak az allando forditd és/vagy tolmacsmunkat végzok
képesek ’lemeriilni’ szlikebb szaktudasok mélyébe, altaldban a legtobben az un. népszeri-
tudomanyos regiszterben mozognak. A szakoktatok viszont csak kevésszer jutnak hozza
nyelvigényes szakmai tarsalgasi helyzetekhez és gyakran tudomanyos cikkirasi képességeik is
jobbitasra szorulnak. Mindkét csapatnak azonban nem csak egymast segitve kell
integralodnia, hanem komoly nyelvpedagogiai ismeretekre is szert kell tennitik (vagy fel kell
frissiteniiik) (pl. Kumaravadivelu, 2003; Bardos, 2005), mert részt vesznek majd a szakforditd
(és tolmacs) képzésben, illetve a szaknyelvi tanar-képzésben. A cél olyan - mind nyelvi, mind
szakmai tudasban - felkésziilt szakembergarda 1étrehozasa, akik a projekt lefuttatasa utan
képesek fenntartani a szaknyelvi képzések teljes spektrumat az alap és mesterképzésben,
illetve a Doktori Iskolakban, beleértve az 01j szakokat is (szakfordito, szaknyelvi tanar).
Mifajat illetden a tovabbképzés oktatas formajaban torténhet, de a kutatas €s onképzés
egyarant kivanatos ( tovabba, pilot-kurzusok megrendezése az orszagosan és vilagszinten is
ujfajta kooperacion alapul6 képzés bemutatasara). A heti 6raszam minimum 2-4. Ez olyan
innovacio, amelyet nemzetkdzi forumokon is szerepeltetni lehet. Hasonloképpen mas
kurzusokhoz, ennek is feltétele a tovabbi nyelvpedagogiai kutatdmunka, a tananyagfejlesztés,
a tananyag-értékelés, az oktatoi teljesitmények folyamatos visszacsatolasa.

Mindezek a szaknyelvi fejlesztések €s innovaciok nehezen képzelhetdk el kutatomiihelyek
nélkiil, akar valos, akar virtualis értelemben.

Szaknyelv-pedagogiai kutatasok miihelye
(szaknyelvi konyvtar, jegyzettar kialakitasa; konferencidk, workshopok rendezése; szaktanari
¢s hallgatoi mobilitas; kisérleti (pilot) kurzusok tervezése, mérése, mindségbiztositasa stb.)

Ez a projekt egyben az intézményfejlesztésnek is része, eszkozos beruhazas jellegli
elemeket is tartalmaz (pl. kdnyvbeszerzések). Sziikség van ugyanis olyan k6zdsségi helyre,
amelyben egy szaknyelvi konyvtarat és jegyzettarat el lehet helyezni. A fent kifejtett
projektek eredményes elvégzéséhez eszk6zos-targyi feltételek is kapcsolodnak (pl.
szamitogépes felszereltség, irodatechnika, fénymasolas, szoftverek). A bevezetd sorokbol
kideriilhetett, hogy ez a kutat6i mithely nemcsak egy targyiasult helyiség, tanterem, vagy
szakoktatoi szoba-egyiittes’, hanem a mar leirt projektek szellemi megvalositasara szolgalo,
részben virtualis mithely. (Ténylegesen foként a szakmoddszertant fejleszté egység terepe:
Nyelvpedagogiai Kutatomithelynek nevezhetnénk, mivel a szakmodszertan szo sziikitd
jelentése szerencsétlen félreértésekhez vezet a szakman beliil és kiviil is). Felmeriilhet
korszerii nyelvi laboratérium (vagy azokat a funkcidkat imitalni képes szadmitogépes
laboratorium) telepitése is. Ez a mithely, vagyis résztvevoéi tehetik lehetévé a szaknyelvi
fejlesztéseket.

Szaknyelvi fejlesztések
(pl. tananyagok, minimum szokincs és teljes terminoldgiai szotarak, elektronikusan is
kiadhato6 enciklopédikus szaknyelvi lexikon stb.)

A szaknyelvi fejlesztések, akar tananyagfejlesztésrdl, akar nyelvi adatbazisok
kialakitasarol, lexikografiarol, vagy terminol6giarol van szo, mindig kutatasokon alapulnak,
amely a hagyomanyos modszerektdl a legmodernebb informatikai eszkdzok bevetéséig



terjedhet. Amennyiben tananyagokrdl van szo, akkor a tantervelméleti és a mérésmetodikai
megfontolasok nem mellézhetok, még ha az adott nyelvkonyv szerzojét leginkabb a
szakdidaktikai megfontolasok kotik is le (Kurtan, 2001; Bardos, 2000.). A lexikografiai és
terminologiai munkaknal a hatarok kijel6lése jelent batorsagot, ugyanakkor kihivast is.
Osszeallithato barmely szaknyelv sziikebb terminologiai szotara, tanitasi célok esetén
minimum szokincse is elkészithetd. Ez a teriilet a leginkabb bévithetd, de nem mar elkésziilt
szotarakkal kell versenyezni, hanem a tanithatosag és tanulhatosag kritériumainak megfelelve,
foiskolai és regionalis igényeket kell kielégiteni. A cél tehat olyan tananyagok, tankonyvek,
jegyzetek, tanitasi segédanyagok 1étrehozasa, amely nyelvészetileg, szakmailag és
nyelvpedagogiai szempontbol tamogatja az adott professzio szaknyelvének elsajatitasat.

A szerzéknek ez kutatason (és szorgalmas gylijtdmunkan) alapulé alkotodi tevékenységet,
oktatasszervezoi képességet jelent, amelynek tudomanyos alapja a pedagogiai kreatologiatol
az alkalmazott nyelvészetig terjed. Az 0 szaknyelvi tankonyvek megalkotasa tobb nyelven és
tobb szaknyelvben beindult, a kozel hlisz tankdnyv megjelenése 2014 dszén varhato. Ezek a
nyelvkonyvek szervesen illeszkednek az EKF 0j szaknyelvoktatasi rendszerébe, amelyrol az
alabbiakban, a tanulmany harmadik részében szolunk.

IV. Az EKF 1j nyelvoktatasi rendszere

A kisebb népek ¢€s kulturdk hosszu tava fennmaradésat a 21. szazadban - az anyanyelv és a
nemzeti kultira dpolasan tilmenden — kizardlag a tobbnyelvii kommunikacié képessége
szavatolja. Elképzeléseinkben még mindig az angol nyelv primétusara épitiink, amelyet fél
évszazad mulva megkérddjelezhet a kinai, az arab €s a spanyol ajku vilag kihivasa, jollehet
ugyanekkor az angol nyelvet hasznéalok kore is félelmetesen boviil. Nyertes palydzatunk
megvalositdsahoz intézményi szintli egylittmiikodés sziikséges, amely az eddigi logisztikaval
nem volna lehetséges. Bar a projektnek tavolabbi célkitlizései is akadnak (szakforditd képzés,
szaknyelvi tanarképzés, nyelvtanarok és szakoktatok szaknyelvi és nyelvpedagdgiai
tovabbképzése stb.), a fokuszban a bejovo, elsé éves nappali hallgaték allnak, akiket mar az
elsé héten teszteliink magyar €s a legjobb idegen nyelviikbdl (akar van nyelvvizsgajuk, akar
nincs). Képességeik alapjan keriilnek be a megfeleld szintbe (a rendszer leirasat lasd lentebb).
A mar bent 1év6 populaciot ebbe a rendszerbe csak fokozatosan tudjuk bevonni, viszont a
projekt megvalosulasanak eredményeként biztositani kell a rendszer fenntarthat6sagat.
Jelenleg az EKF-n a nyelvtanulas kotelez6 és ingyenes, am (orszagosan) kreditmentes: ezen
az aldatlan allapoton egyeldre nem tudtunk valtoztatni. Azt azonban megtehetjiik, hogy
jeloltkovetd odafigyeléssel haladasuk hézagtalan legyen (nincs kihagyott félév). Mivel
tanari kapacitasaink végesek, jobban érdekelnek benniinket azok a hallgatok, akik akarnak és
képesek, mert lehetséges mar alapfokon is két nyelvet tanulni, a mestereken pedig két stabil
nyelvvizsgat megszerezni - ez az EU elvarasa. Mindeme valtoztatasokhoz azonban belsd
(féként logisztikai és szellemi) megujulasra van sziikség a tanitadsban/tanuldsban, tantervekben
¢és motivacidban stb. egyarant. Hidat kell verni a tanszéki és nem tanszéki nyelvtanarok és
nyelvet tudo szakoktatok kozott: az 6 egylittmiikodésiikbol orszagos és nemzetkdzi ujdonsag
szlilethet a modern szaknyelvoktatas teriiletén. A foiskola nemzetkozivé valasa
elkertilhetetlen: az oktatoknak képesnek kell lenni arra, hogy munkéjukat idegen nyelven
(egyeldre angolul) ugyanugy el tudjak végezni, mert egy alkalmazott tudomanyok
féiskoldjanak sziiksége lesz idegen ajku didkokra és oktatokra is a doktori iskolaktol az
alapképzésig. Belsd szemléletvaltasra toreksziink. A tanulas és tudds még mindig élmény-
vajta kémiai valtozasokon alapul az agyban, ezt akarjuk elérni a ’tanitdssal’- a metddus
szazadok éke, de mulandd... Mind tandraink, mind didkjaink szamara meg kell vilagitani,
hogy a nyelv az agy bels6 IKT-ja, soha nem avul el, nem tépik vallashabortik (IBM contra
Apple), nem egy kiilsd, gyorsan valtozé hardver, nem Osszehasonlithatatlan adatok



kasahegye, nem Kiviil van, hanem beliil, emberi Iényegiinkbdl fakad. Nem ellophato, el sem
vehetd és még nem allt fel az a tudoscsapat, amely meg tudna “hack-kelni...’. Az alapgép
viszont olyan okos, olyan sikeres, hogy képes mas nyelveket is elsajatitani - de a hozzaférést
egy masik kultarahoz, egy masik emberhez akarni kell - és ugyanakkor tisztelni is.

Az 1ij nyelvoktatasi rendszer modellje
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Az uj modell magyarazata

Az 1j szerkezetli képzés - 1étszamkorlatok miatt - a 2013/14 tanévben csak az els
évfolyam nappali tagozatos hallgatoi szamara nulla kredites, kotelezé képzésként indult
magyar ¢és célnyelvil irasbeli felvételikkel.

A képzés minden kezdd és alkezdd esetben négy modulbol all, amelyekbe szintezd vizsgak
alapjan feljebb is be lehet Iépni.




Elso félév: egységes szintre hozas. Heti 2x4 ora két tanarral. Szintek: A1, A2, késobb B1.
Masodik félév: szaknyelvi elokészités. Heti 2x4 ora. Szint: B1. (Kotelezo altalanos
szovegolvasasi beszamoloval: 30-40 oldal!)

Harmadik félév: szaknyelv I. Heti 1x4, vagy 2x2 éra. Szint: B1/B2. (Kotelez6 szakszoveg
olvasasi beszamoloval: 20-30 oldal?)

Negyedik félév: szaknyelv 1. Heti 1x4, illetve heti 2x2. Szint: B2. C¢él: B2 szintii szaknyelvi
vizsga (Kotelezo szakszoveg olvasasi beszamoloval: 50 oldal);

illetve, kivalogatassal, elagaztatva: szaknyelv I11. Emelt szint, heti 2x4 6ra. Szint: B2, C1.
Cél: C1 szintl szaknyelvi vizsga. (Kotelez6 szakszoveg olvasasi beszamoloval 80 oldal!).
(Az els6 és masodik nyelv tanulasanak rendszerét tablazatosan lasd fentebb)

Az 0j nyelvtanitasi rendszer két alapvetd célt kovet: fokuszal a szaknyelvre és a
masodik nyelv tanulasat is lehetdvé teszi. Indok az elébbire: 2016-t6l a felsdoktatasba mar
csak nyelvvizsgaval lehet belépni és a hasznossag a szaknyelvi nyelvtuddsban nyilvanul meg.
Ekkortol a nyelvi szintek emelhetdk és nagyobb lesz a felséfoku szaknyelvi vizsga elérésének
esélye. Indok a masodikra: ez az EU elvarasa. Hallgatoink tobbsége alapszakon végez, ezért
mar ekkor eleget kell tenni a munkapiaci elvarasoknak: egy nyelv kozépfoku és még egy
nyelv alapfoku ismerete. A mesterszakokon a két kozép, vagy egy kozép, egy felséfoku
szaknyelvi vizsga megszerzésére nyilik lehetdség. A nyelvi rendszer moduljai a mesterfokon
megsziinnek az utolsé évben (nem marad a tanulmanyok végére!), hogy a gyakorlatot és a
diplomairast ne zavarja, illetve mar tamogassa. A 3+1 rendszerli tanarképzésben a kétszer
négy modult (két nyelv) végig lehet vinni. A nyelvi tanulmanyok jeloltkdvetd rendszerben
zajlanak: nincs kihagyott félév. (Varhato, hogy a kiilfoldi részképzésben résztvevo hallgatoink
szama novekedni fog. Eddig ezek a képzések kevés szakmai haszonnal jartak a kulturalisan is
eltérd képzési tartalmak miatt. A képzés nyelvi haszna nem alapul szervezett tevékenységen,
ezért el kellene érni a kapcsolat fenntarthatdsagat az anyaintézménnyel, hogy itthonrol kapott
nyelvi feladatokat is teljesitsenek kiilfoldi tartozkodasuk idején. Az itt tanuld kiilfoldi
didkokra ez - vice versa - érvényes.)

Az ij modell legfontosabb tantargy-pedagégiai és szakmetodikai alapelvei.

- Ajavarészt dlkezd6 hallgatdsadgnak széles bemenetet biztosit, magasabb 6raszammal
katapultal.

- Fokozatossag: az altalanos nyelvtdl egy 0, szaknyelvet el6készitd targgyal jutunk el a
szaknyelvhez, ez egy 1j, innovativ tanterv alapjan lehetséges.

- Hierarchia: a féléves modulok szorosan egymasra épiilnek.

- Szimmetria: a két idegen nyelv tanuléasi sémaja azonos.

- Minden félév belépési pontként hasznalhato, a besorolasi vizsga az el6z6 félév
zarovizsgaja. (A szintek az el6z0 félév eredményeitdl fiiggden atjarhatoak.).

- Els6 nyelvnek az angolt javasoljuk, de indokolt esetben a német és a francia is
elképzelheto.

- Masodik nyelvként az evidens angol és németen kiviil az oroszt, a franciat, a spanyolt
¢s a kinait ajanljuk.

- A kivalo tanulast emelt szintli eldgazasi lehetdséggel jutalmazzuk.

- A rendszer nyitott, barmely félévben be lehet 1épni és nincs benne zsakutca.

A rendszer leginkabb innovativ eleme a szaknyelvi el6készité kurzus, amely egyarant
teljesit egységes szintre hozasi funkciot, emeli az altalanos nyelvi (Gjsagnyelvi) szokincset és
bevezet a szaknyelvbe. Alapja a hallasértés iranyabol kezd6do nyelvi mitkodés és a szovegek
megvilagitasa a leggyakoribb szerkezetek segitségével. Az eredeti itmutat6 a kdvetkezd
fontos alapelveket emliti (valogatva) (Bardos, 2014)

e A szobeliség primatusa €s a hallasértés fejlesztése a szaknyelvi anyagrészeknél is.



e Rovid szovegek (fokozatosan novekednek fél oldaltél a maximum masfél oldalig).
e Minden tananyag-rész hangositva fellelheté a CD mellékleten/vagy hangfajlokban.
e A szovegek (mind a tematikus, mind a szaknyelvi) a jellegzetes és gyakori
szerkezeteket exponaljak, mert ezeket gyakoroltatjuk.
o A szoveg kivalasztasa azért 1étfontossagu, mert az hozza az adott kontextusban
gyakori szavakat és szerkezeteket.
e Rendszerszerl nyelvtan-tanitas nincs, de mindig kezeljiik a nyelvtani problémakat,
amennyiben azok a szoveg aktivalasahoz (gyakoroltatas, elmesélés stb.) sziikségesek.
e A tankonyv lathat6 anyaga mennyiségileg csak a jéghegy csucsa, mert van mellette
tanorai és otthoni gyakoroltatas, valamint otthoni (Szak)szovegolvasas beszamoldval.
A szaknyelvi elokészitd nyelvkonyvekben minden lecke egy altalanos és egy szaknyelvi
részbdl all. Az éaltalanos tematika a szerzotol fiigg, javasolt a kdznyelv, illetve az Gjsag €s
médianyelv (nyelvtanilag) egyszeri hireit, eseményeit, torténeteit felhasznalni. A szaknyelvi
tematika a tudomanyag, illetve a szakma torténetét, szerkezetét, ijdonsagait, (vagy mind-
harmat) igyekszik bemutatni. Mindkét részhez hallasértés (maga a torzsszoveg, vagy
bevezetése is), szerkezetgyakorld drillek; nyelvtani jelenségeket tudatositd gyakorlatok;
diktalas, kérdések (esetleg valaszokkal); valamint a szaknyelvi résznél kétiranyq,
egyszerusitett forditasok tartoznak. A leckék szovegét a hallgatoknak - legalabb kérdések
alapjan - el kell tudni *'mesélni’. (Nehezebb esetekben elészor magyarul: *render it in
Hungarian!’, majd célnyelven felépitve.) Keriiljiik a formalis és a hangtest nélkiili, *szemen
at’ gyakorlatokat, mert az ugyanott jon ki, és néma marad. A célkeresztben az €16 (4ltalanos
¢s szaknyelvi) nyelvhasznalat all.

A tananyagokat hagyomanyos tankonyvi formaban képzeljiik el, amelyek a lehetdségektol
CD-n a tananyag teljes hangositott valtozata, a DVD-n pedig oravezetés, mdodszertani
megvaldsulés, vizsgarészletek stb. szerepelhetnek). A tananyag csak 10 leckébdl all (az A rész
az altalanos, a B rész a szaknyelvi. Kinyomtatott tankonyvi formaban a leckék mindig (a
paros szamozasu) baloldalon kezdddnek. Egy lecke terjedelme maximum egy iv (16 oldal). A
tananyag tantervi megoldasa a 15 tervezhetd hétben a tanar(ok) feleldssége és belatasa szerint
oszthato el. A tankonyv mellékletei tartalmazhatnak:

o Kkétnyelvii szoszedetet leckénként, hangsulyjeloléssel;

e megoldasi kulcsokat (ahol sziikségesek);

e roviditéseket, esetleg gorog-latin szavakat, képletek kiolvasasat stb. az adott szaknyelv
igényeitdl fliggden;
név- és targymutato;
abrak, tablazatok és képek mutatoja;
irodalomjegyz¢k, forras és referencia anyagok;

e kiils6 melléklet: kiilon CD és/vagy DVD.
Ertelem szerint ez a szerkezet a csak ltalanos, vagy csak szaknyelvi tananyagok szamara is
elfogadhatd: akkor a terjedelem (leckénként egy iv) nem oszlik meg az altalanos €s a
szaknyelv kozott, ezért lehet rovidebb is. A terjedelem kritériuma a tanithatdsag és a
tanulhatosag, a tipikussag kivalasztasa, az érdekesség és az élményszertiség.
A szaknyelvi el6készitd kurzusnak az a célja, hogy az egyszertiisitett szaknyelvbe valo
bevezetéssel, tanuldsi stratégiak elsajatittatasaval felzarkoztassa a gyengébb felkésziiltségi
hallgatokat. A frusztraciokat okozo hibak kikiiszobolésére kiegészitésképpen régi, bevalt
anyagok is felhasznalhatoak (pl. Herbert, 1965; Royds-Irmak, 1974; Pittman, 1975 stb.)
Az el6készitd tananyagok tervezése, kivitelezése (hangositasa, animélasa) innovativ, jelentds
mennyiségl kreativitast €s kisérletezést igényel; mikodésének feltétele a jelentds mérési és
visszacsatolasi funkcio.



Szaknyelvi képzések (emelt szinten is)

A modern szaknyelvoktatasban a nyelvi tartalmakat a szaktanszé¢kekkel egyeztetve, magas,
esetleg intenziv szakaszokkal bdvitett 6raszamokban tanitjak. A kurzus alland6 eleme a
negyedévenkénti szakszoveg olvasasi beszamolo. A tandrok hagyomanyosan (és tévesen) elég
nagy figyelmet forditanak a nyelvi tartalom kozvetitésére, de ez inkabb nyelvtant és
szokincset jelent csak. Tobbnyire teljességgel kimarad a hallasértés (ehhez komoly audio-,
vagy DVD-, TV ¢élomisor-tar sziikségeltetik, illetve €16 eldadasok, konferenciak felvételei,
workshopok); illetve a szoveg funkcioit vilagossa tevé diskurzuselemzés. A nyelvi készségek
terliletén nincs el6térben a szaknyelvi tarsalgas, ide még (a mar tobb mint negyedszazados
kommunikativ nyelvtanitas elemei) kevésbé hatoltak be. Kiilondsen fajdalmas az alapfoka
fogalmazas-tanitas hianya (nincs mire tdmaszkodni, az anyanyelvben és az altalanos
nyelvtanitasi vonalban is gyenge volt, pl. diktalas sincs a komplex készségfejlesztések kozott
stb.). Roviden: modszertani meghjulasra van szilikség, kreativitasra, innovaciora. Ma mar a
szakmaba kotott nyelvtudas az a munkaeszkoz, amellyel érvényesiilni lehet, altalanos
nyelvtudasa mindenkinek van (Iehetne). A hatranyos nyelvi helyzet munkanélkiiliséget teremt
itthon is, (kiilfoldon pedig eleve), ezért a szabvanyos és emelt szintli szaknyelvi kurzusok a
sikeres diplomak és életpalyak alapfeltételei. A szabvany kurzusok oraszama - szaknyelvi
elokészito kurzust kovetden - heti 4; az emelt szinti heti 6-8 6ra, benne az intenziv szakasz
lehet konferencia-részvétel is. Mivel ezek a tankdnyvek és kurzusaik szaknyelvi vizsgara is
felkészitenek, az alland6 tanitasi céll, vagy probavizsga célii mérés és értékelés fontos
kivanalom (pl.: Reid, 1993; Douglas, 2000 és masok). A cél tehat a szaknyelvi
képességeknek, készségeknek a munkaadok és a munkavallalok igényeihez igazitott intenziv
fejlesztése (foként a produktiv, de a receptiv készségek esetében is); a nyelvi tudatossag
fejlesztése (pl. publikéciok); a szakmai és interkulturalis kompetenciak egyiittes fejlesztése
(beleértve az English for International Cooperation mint globélis nyelvvaltozat felismerését.)
Ezeket a kurzusokat BA hallgatok szamara is elérhetdvé kell tenni, mert sokan nem folytatjak
tanulmanyaikat és rogton kikeriilnek a munkaer6-piacra. Segithet az intenziv oktatas (pilot
kurzusok is), heti 6raszdm 4, illetve emelt szinten 6-8; tovabba a nyelvpedagodgiai kutato-
munka, tananyag-fejlesztés, tananyag-értékelés, a hallgatoi teljesitmények normativ és
szummativ értékelése.

Szaktargyak idegen nyelven torténé oktatasa (szakma + nyelv)

Ez a lehetdség szorosan koveti a szaknyelvi fejlesztéseket és szorosan Osszefligg a
szaktanszéki oktatok €s nyelvtanarok szaknyelvi €s nyelvpedagogiai tovabbképzésével: ezért
az ott leirt szoveges indoklas - mutatis mutandis - itt is érvényes. A modern szaknyelvoktatas
elsé szamu kovetelménye - és egyben feltétele - a szaktanszékek oktatoinak és a
nyelvtanaroknak szervesen egybeillesztett, integralt tanitasi tevékenysége. A hallgatoi
motivaltsagot megkérddjelezi a kiilfoldi didkok relativ hidnya, illetve az idegen nyelvi
képzettség alacsony szinvonala. (Célszerii lenne didktoborzo ligyndkok fenntartasaval
Azsiabol és az arab orszagokbol diakokat importalni. A relevans szakirodalom szerint 2050
koriil a dominédns nyelvek sorrendje globalisan: kinai, arab, spanyol, angol!) A szaktan-
székeken oktatd kollégak jol felfogott érdeke a nemzetkozi szintli eldadodi képesség
megszerzese, illetve fenntartasa, mert csak ez biztosithat jelenlétet a nemzetkdzi tudomany
vilagaban, mind konferencia részvételekben, mind publikacidokban. A szaktargyak idegen
nyelveken torténd oktatdsdnak bevezetése a legerdsebb motivacio lehetne a hallgatok szamara
a szaknyelv fontossaganak tudatositasa érdekében. A cél tehat a féiskola tanulmanyi



kinalatanak ‘nemzetkdziesitése’, a szakoktatok idegen nyelvi gyakorlasi terének megnyitasa
(egyben lehetéség az adott szaknyelvet tanitd tanarok szamara a bels6 tovabbképzésre is).

Szaknyelvi tanarképzés (szakparositasban és onallé képzésben)

Kozismertek a tanarképzés jelen atalakulasanak kinjai. A magyar tanarképzéstol idegen
5+1 rendszerre ("kozépiskolai tanar’) kezdetben alighanem kevés vallalkozo akad - és draga
is. Nem feladatunk azonban a jelenleg mar térvényben régzitett, de végrehajtasi utasitasokkal
még el nem latott jogi helyzet elemzése. Helyette a féiskola az ismereteink szerint mar
megalapitott, de csak kevés helyen, vagy alig mikodtetett szaknyelvi tanarképzéssel érhetne
el orszagos elismertséget, teremthetne vonzd képzést és egyben tanarképzési innovaciot. A
szaknyelvi tanarképzés problematikaja abban rejlik, hogy a legjobb képességii, két tannyelvet
hasznalni képes nyelvtanarok lehetdségei (pl. két tannyelvii gimnaziumokban) — véletleniil,
vagy 0sztonds valasztassal - a szakok parositasabol eredtek. Nincs nalunk olyan kreativ
szaknyelvi tanarképzés, amely a valasztott szakmaba integralna a magas szinti nyelvi képzést
¢s igy a leend6 tanart - akar két tantargy idegen nyelven torténd oktatasara is - képessé tenné.
(Természetesen egy ilyen képzés esetén is megvan az a veszely, hogy az ilyen irdnyokban
alaposan képzett tanar a kdzoktatas helyett az tizleti életben keres maganak megélhetést.).

Az iskolai kozdsségek (€s ebbe a felsdoktatas is beletartozik) mindennapi életét akkor
tehetjiik nemzetkozive, globalisan is miikoddképessé, ha orszagunkban felerdsitjiik a
szakmaba kotott nyelvtudasokat. Ennek alapfeltétele, emberi tényezdje a szaknyelvi tandr.
Olyan két, vagy tobbnyelvii mesterképzést, vagy posztgradualis képzéseket kell megtervezni
¢s beinditani orszagszerte, amelyek a projekt lefutasa utan is miikodéképesek: mint modern
szak- és nyelvtanarok, utanpotlast biztositanak az erésen kibévitendé altalanos és
kozépiskolai, két tannyelvii képzéseknek; illetve magasabb felkésziiltségi hallgatokat
nevelnek a felsGoktatasnak; a nyelvszegény tantestiileteket pedig szemléletvaltasra késztetik.
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